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Mit der Verpflichtung der BRD ein inklusives Bildungs-
system umzusetzen (UN CRPD, ARTIKEL 24) verandern sich
auch die Anforderungen an Lehrkrafte.

Das Konzept der beliefs vereinigt kognitive und affektive
sowie evaluative Aspekte (TORNER 2002, SCHWARZ 2013).
Beliefs haben eine starke Bedeutung fur das professionelle
Handeln von Lehrkraften und wirken wie ein Filter beim
Erwerb neuen Wissens (SCHWARZ 2013: 53).

Welche Lerngelegenheiten werden von den
Studierenden innerhalb des kooperativen
Seminarkonzepts als lernforderlich  wahr-
genommen?

Die Kooperation von Sonderpadagogik und Fachdidaktik
stellt eine zentrale Gelingensbedingung fur eine wirksame

inklusive Bildung dar (WOLFSWINKLER et al. 2014). Eine Kooperation auf hohem Niveau (,Collaboration®)

meint eine gleichberechtigte und wertschatzende
Zusammenarbeit mit der Bereitschaft die Perspektive des

:
Welche Ideen und Wiinsche formulieren die [
:  Anderen einzunehmen (LUTJE-KLOSE & URBAN 2014: 117).

Studierenden im Hinblick auf eine Weiter-
entwicklung des Seminarkonzepts?

In der Lehramtsausbildung mussen Lerngelegenheiten
geschaffen werden, die fur einen Umgang mit Diversitat :

sensibilisieren und die Zusammenarbeit von Lehramts-
studenten der Sonderpadagogik und der Regelschul-
lehramter ermoglichen.

Fallarbeit gilt als fruchtbarer Ansatz fur die Lehrerbildung
(u.a. ALEXI et al. 2014, BLOMEKE 2001). Falle stellen dabei eine
,problemhaltige Darstellung der unterrichtlichen Wirklich-
keit“ (UPMEIER zU BELZEN et al. 2014: 203) dar.

Welche beliefs zur Kooperation zeigen Lehr-
amtsstudierende der Sonderpadagogik und der
Im Rahmen des Projekts ,Professionelles Lehrerhandeln zur Mathematikdidaktik?
Forderung fachlichen Lernens unter sich verandernden
gesellschaftlichen Bedingungen® (Profale) der Qualitats-
offensive Lehrerbildung wird ein Seminarkonzept zur

Professionalisierung fur einen inklusiven Mathematik-

Design-Based-Research verfolgt das Ziel einen praktischen
Beitrag im Sinne eines Designs von Lerngelegenheiten zu
leisten und zugleich lokale theoretische Erkenntnisse zu
generieren (REINMANN 2016: 2).

Inwiefern verandern sich die beliefs der Lehr-
amtsstudierenden wahrend der Teilnahme an
dem Seminar?
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“, unterricht entwickelt und erforscht.
DESIGN
Vorbereitungsseminar (5. Bachelorsemester), 32 Studierende Praktikum Reflexion Leitfaden-
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@ O interview und

MATHEMATIKDIDAKTIK Lautes Denken :

5 Mathematiklehramt (M) Fallarbeit an Textvignetten in Tandems ST e b.eim Erstellen
é der praktischen elnerN(‘Zoncept
= SONDERPADAGOGIK Erfahrungen ap :
Sonderpddagogiklehramt (S)
________ Reflexions-

SEMINARINHALTE (M) SEMINARINHALTE (S) ERSTE ERGEBNISSE AUS DER PILOTIERUNG

 Balance aus individueller Forderung und Diagnostik individueller Lernvoraussetzungen
gemeinsamen Lernen (vgl. HASEL-WEIDE 2015) im Mathematikunterricht (vgl. HASSELHORN et

e EIS-Prinzip und die vier V's (vgl. NOLTE 2009) al. 2013)

Evidenzbasierte Forderung rechenschwacher

SuS (vgl. Ise et al. 2012)

Lernstorungen und auf diese abgestimmte

Fordermalinahmen (vgl. LAUTH et al. 2014)

* Didaktische Prinzipien des Mathematik- Kognitive Lernvoraussetzungen und basale
unterrichts (vgl. KRAUTHAUSEN & SCHERER 2014) mathematische Kompetenzentwicklung (vgl.

SIEGEMUND 2016)

Fragebogen: Die Studierenden zeigen eine hohe positive Zustimmung
mit Mittelwerten von 2,7 bis 3,7 in der Skala ,Rollenverteilung”
(vierstufige Likertskala) zur Zusammenarbeit im Allgemeinen und

» Natiirliche Differenzierung als tragfihiger auch zu Formen kollaborativer Zusammenarbeit.

Grundstein fur einen inklusiven

Mathematikunterricht (vgl. SCHERER 2015) Reflexionsberichte: Die Studierenden benennen die Fallarbeit in

interdisziplinaren Tandems fur sich als lernforderlich:

Auszug: , Die Fallarbeit im Tandem hat es mir erméglicht den Fall aus
einer anderen Perspektive zu betrachten. Ich konnte zum Beispiel die
sonderpddagogische Sicht von meiner Tandempartnerin kennen-
lernen und meine eigenen Gedanken dadurch erweitern.*”
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Gruppendiskussion: Der Grad der Lernforderlichkeit der Fallarbeit in
Tandems wird als abhangig von der Zusammensetzung und
Sympathie zwischen den kooperierenden Tandempartnerinnen wahr-
genommen.

Weiter- Durchfihrung Durchflihrung des
entwicklung des Nachbereitungs- Auswertung
des Seminar- Vorbereitungs seminars und der Daten
konzepts -seminars Datenerhebung

Pilotierung des

Seminarkonzepts
und Evaluation

Leitfadeninterview mit Concept Map: Zwischen Lehramts-
studierenden der Sonderpadagogik und der Mathematikdidaktik
", unterscheiden sich die beliefs zu den Zustandigkeiten im Unterricht. .
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