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Seminarsitzung:
Analyse und Interpretation literarischer Texte

Materialbeschreibung

Das Verhaltnis von Analyse und Interpretation im Umgang mit literarischen Texten stellt Lehr-
krafte immer wieder vor grof3e Herausforderungen: Soll/ muss die Analyse der Interpretation
vorangehen? Oder schlief3t sie sich an diese an? Mit welcher Funktion lassen sich Analyse und
Interpretation aufeinander beziehen?

Im vorliegenden Material wird das Verhaltnis von Analyse und Interpretation bezogen auf In-
terpretationshypothesen verhandelt. In einem ersten Arbeitsauftrag sollen Interpretationshy-
pothesen daraufhin gepriift werden, ob sie eine Gegenposition zulassen, d.h. ob sie dazu ge-
eignet erscheinen, argumentativ mittels Textanalyse gepruft zu werden. AnschlieBend soll ge-
priuft werden, wie sich zu einer Interpretationshypothese die passenden Kategorien zur Analyse
finden lassen. Denn nicht jede Kategorie ist immer und bei jeder Interpretationsthese sinnvoll
einzusetzen. Um zu verhindern, dass Lernende blind Analyse-Algorithmen abspulen, sollen die
Studierenden mit diesem Material flir das Verhaltnis von Analyse und Interpretation sensibili-
siert werden.

Das Material ist fiir eine kooperative Bearbeitung gemeinsam mit den Mentorlnnen im Semi-
nar geeignet, da die Mentorinnen ihre Praxisexpertise in der Gesprachsfihrung einbringen und
damit die Auseinandersetzung erganzen.
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Arbeitsauftrag

1.  Arbeit an Interpretationsthesen von Schiiler/innen:

Beurteilen und verandern Sie die fiinf Thesen:

a) Handelt es sich jeweils um eine Interpretationsthese oder mehr um eine Textwiederga-

be?

b) Sind die Thesen so beschaffen, dass auch eine Gegenposition plausibel ist und dass man

textgestitzt fir bzw. gegen die These argumentieren kann?

Formulieren Sie eine Schiilerthese entweder so um, dass sie das Kriterium von b) erfullt
(Interpretationsfrage), oder formulieren Sie selbst eine andere Interpretationsthese o-
der -frage, die Sie den Schiiler/innen im Sinne einer ,,Bewertungsaufgabe“ (Winkler
2011) vorgeben wiirden (die Schiiler/innen sollen die These bzw. Frage anschlieBend
mittels Textanalyse argumentativ priifen kdnnen).

Zur Auswahl von Analysekategorien

Diskutieren Sie, wie sich zu einer der gebildeten Interpretationsthesen oder -fragen die
passenden Kategorien fur die Analyse finden lassen:

a) Wie hilfreich sind die in den Leitfaden (Leubner/Saupe, von der Kammer, Folien v.
Thomas Zabka) vorgeschlagenen Kategorien?

b) Welche weiteren und nicht dargestellten Kategorien kdnnten hilfreich sein?
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Material A

Interpretationsaussagen aus Schiileraufsitzen

Text1:

Ich denke, dass der Ball symbolisch fuir die Mutter des Kindes steht und dass es zu diesem Zeit-
punkt realisiert, dass die verstorbene Mutter fiirimmer unerreichbar ist und fur ihn jetzt in den
"Himmel" kommt. Das Kind "lasst von seiner Mutter los". Nachdem es von seiner Mutter losge-
lassen hat, kann es keine Tranen mehr fur sie vergieBen, obwohl es sehr gerne weiter welche
fir sie vergossen hatte.

Text 2:

Die Kurzgeschichte von Gabriele Wohmann mit dem Titel "Denk immer an heut Nachmittag"
handelt von einem Familienbruch und der daraus folgenden Konsequenz.

Die Kurzgeschichte beschreibt die Fahrt eines Vaters und dessen Kind ins Internat, da die Mut-
ter gestorben ist.

Text 3:

Die Kurzgeschichte "Denk immer an heut Nachmittag" wurde von Gabriele Wohmann verfasst.
Sie erschien in Darmstadt in ihrem Buch "Landliches Fest, Sie schildert darin, wie wichtig jeder
Einzelne fiir den Zusammenhalt einer Familie sein kann.

Text 4:

Die epische Kurzgeschichte von Gabriele Wohmann erzahlt von der heute immer haufiger auf-
tretenden Situation gewisser Familien und deren Problematik und Gefiihle.

Die Kurzgeschichte erzahlt von einem kleinen Jungen, dessen Alter nicht genau bestimmt wer-
den kann, der von seinem Vater ins Heim begleitet wird und verschiedene, auf sich zugeschnit-
tene Metaphern auf dieser Zugfahrt ins Heim durchlauft.

Text 5:

Man sieht auch, dass es dem Vater nicht gleichgiltig ist, was aus dem Kind wird oder wie es
ihm ergehen wird, denn auch in Z 49 "Wie freundlich das da liegt" will er, dass es sein Kind
schon hat im Internat. Anhand des Jungen, der auf dem Fahrrad fahrt bezieht er das Zitat aus
Zeile 39 "Er lasst nicht locker" auf sein Kind. Er spornt ihn dazu an sich durchzukampfen.
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Material B

Zur Verbindung von Interpretation und Analyseliterarischer Texte (nach Thomas Zabka)

1. Interpretation: Funktion der Analyse

Um die Analyse fiir die Interpretation zu nutzen, sollten Schiiler/innen folgende Fragen beant-
worten konnen:

« Was wird in dem Text dargestellt/ausgedriickt?

+ Wie, d.h. mit welchen narrativen u. sprachlichen Mitteln wird das Dargestellte/Ausgedriickte
Jtransportiert®?

Und: Welche Elemente des ,,Was“ verstehe ich aufgrund welcher Textbeschaffenheit (,Wie*)
nicht (genau)?

2. Typische Vorgehensweise bei der Interpretation

« Den Textinhalt wiedergeben und/oder das Thema benennen.

« Eine Deutungsthese formulieren.

« Die formale und sprachliche Gestaltung analysieren.

« Unter Zuhilfenahme der Analyseergebnisse die Deutungsthese ausfuihren und begriinden.

& Dieses Schema eignet sich zur schriftlichen Darstellung einer gewonnenen Interpretation
& Es eignet sich weniger zur Gewinnung einer Interpretation (in Lern- und Leistungssituationen)

3. Probleme
« Viele Schiiler/innen erfassen das Dargestellte und Ausgedriickte ungenau.
Die globale Kohdrenzbildung misslingt.
« Deutungsthesen und Argumentationsfiihrung wirken trivial, weil sie kein Verstehensproblem
betreffen.
Das Interpretieren ist nur durch die Aufgabe motiviert.

+ Gestaltungseigenschaften (Erzahlperspektive, Zeitgestaltung, Klanggestaltung, syntaktische
Phanomene) werden vorrangig und losgeldst vom Inhalt beschrieben.
Die Formanalyse erschliefSt den Inhalt nicht.
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Wiedergeben: Analysieren:
das Dargestellte Die Darstellung
in eigenen Worten zusammenfassen in Kategorien untersuchen
Verbindungsprobleme:

* Bedeutsamkeit von Gestaltungselementen oft fraglich
(Was nitzt mir das Ergebnis?)

* Passungvon Analysekategorien und Interpretations-thesen
oft unklar (Was soll ich untersuchen?)

/

Interpretieren:

Textexternes Wissen gezielt fir das
Verstandnis nutzen

4.Vorgehen zur Gewinnung von Interpretationen

« Ich versuche zu verstehen, was der Text inhaltlich darstellt.

» Ich markiere und benenne, was ich nicht (genau) verstehe,

und fuhre die Probleme auf Texteigenschaften zurtick.

» Ich versuche zu verstehen, was der Text ausdriickt (Emotionen, Stimmungen, Wertungen).

« Ich denke dartiber nach, ob man zentrale Textaussagen, den Textsinn oder den Ausdrucks-
gehalt auf unterschiedliche Weise verstehen kann.

« Darauf aufbauend formulieren ich eine Interpretationsfrage, die ich durch genaue Textunter-
suchung klaren will.

« Dabei untersuche ich zuerst Texteigenschaften, die den Sinn inhaltlich transportieren oder
unklar machen.

« Danach untersuche ich weitere Gestaltungseigenschaften, die den interpretierten Textsinn
bestarken.
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5. Konsequenz fiir Lernsituationen

Zu der Gewinnung und Explikation von Interpretationen sollten zunachst solche Elemente
und Strukturen analysiert werden,
die per se Bedeutungstrager sind.

* Rhetorische Sinnfiguren (Vergleiche, Metaphern ...)

» Wortwahl

« Semantische Ahnlichkeiten (Wortfelder) und Oppositionen
« inhaltliche Struktur (Makrostruktur)

Zur Stutzung bereits gewonnener Interpretationen kdnnen Elemente und Strukturen ana-
lysiert werden, die nicht per se Bedeutungstrager sind, aber als bedeutsam verstanden
werden konnen.

« Perspektivgestaltung

- Zeitgestaltung

* Syntax

« Klanggestaltung/Metrum
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Material C
Fragenkatalog Erzdhlanalyse

Leubner, Martin/ Saupe, Anja: Erzdhlungen in Literatur und Medien und ihre Didaktik.
Baltmannsweiler. Schneider Hohengehren 2006.
Aus Kapitel 4.2.4: Vorschlag fur einen Strategieorientierten ,Fragenkatalog’, 5. 163-165

Dyve ldee der folgenden Tabelle ist es, Schiilerinnen und Schifler der Sekundarstufe | auf
altersgemalle Weise an Fragen der Erzdhlanalyse heranzufiihren und ihnen im Sinne von
Lesestrategien ein Handwerkszeug zu geben, aus dem Sie jeweils die fiir einen bestimmten
Erzahltext passenden Strategien auswahlen kénnen. T.2Z.

|

é Uberege, welche der folgenden Fragen dir helfen kidnnen, dic Erziblung ... besser
zu verstehen, Versuche dann, diese Frapgen zu beantworten:

115

) Teilt der Erzéhler uns nur das mit, was dic Hauptfigur erlebt?

by Teilt der Erzihler uns auch erwas mit, was die Hauptfigur nichr erlebt (zum Bei-
spiel indem wir abwechselnd mechrere Figuren begleiten® oder indem wir unterschied-
lichen Figuren ,in die Képfe sehen’ kénnen)?

Welche Wirkung kinnte diese At der Darstellung auf cinen Leser haben?

(Fragen nach der (Ergabit) Peripeksive [guaniitativer Point of iy und thren Fankiones)

Z

a) Teilt der Erziibler uns nur ,von aufien’ mit, was dic Figuren tun und sagen {und wic
Figuren und Riume aussehen)?

b) Teilt der Erzihler uns auch (hiiufiger) mit, wic es im Inneren der Hauptfigur oder
anderer Figuren aussieht: welche Gedanken, Gefiihle, Erinnemngen und Phantasien
sie haben {ohne dass sic es sclbst laur sagen)?

Welche Wirkung konnte diese Art der Darstellung auf einen Leser haben?

(Fragen nach der Sicbeweise’ [guafitativer Poine of Viiwd: Aafemricht und Tnmenvicht und
ihren Fuwkriomis)

3.

Gibt s in der Erzahlung Erklimungen, Meinu ngen, Wertungen oder ..., die nicht von
einer Figur pesapr oder gedache, sondermn vom Eredhler in dic Handlung cingefig:
werden? Kann ein Leser durch diese Einfiigungen die Handlung besser oder anders
verstehen? (Frage nach den Ergdfientommrentaren und ithrer Farrdition)

4,

Wird in [ch- oder in Er-Form erzihle? Falls der Erzgihler die Ich-Form nutze, welche
Wirkung konnte diese Art der Darstellung auf cinen Leser haben?

(Frage nach der grosesaeriscben Forsy des Ergafiders und ihrer Fuwktion — Vorstufe zar
Frage nach der Bewiligung,/Michtbeteilipung des Erziihlers an der Handlung)

5:

a) Cribt es Abschnitte, die aus einer Zeit vor der eigentichen Handlung erzahlen?
Kann ein Leser dic Handlung durch dicse Abschnitte anders/besser verstehen?

b} Gibt es Abschnitte, die in der Handlung noch gar nicht eingetroffene Geschehnisse
voraussagen? Welche Wirkung kiinnten dicse Abschnitre auf einen Leser haben? (Fra-
gen nach den Récksendungen und onawsdentingen und thren Fuembdionen)

B,

Wie lange davert dic Zcit, in der sich die Handlung der Erzghlung abspiele? Ist diese
Zeit insgesame

— Linger oder

— ihnlich lang wie die Zeit, die wir brauchen, um die Erziihlung zu lesen? )
{Fragen nach der Ergibfperchwindipéeii/ Zeitraffing und Zeftdecksng in der Brzihlung ins-
gesamit)

Giibe es (haufiger) Abschnitte, in denen

— Teile der Handlung besonders kurz zusammengefasst oder sogar ausgelassen wer-
den oder

— in denen die Handlung besonders ausfiihrlich wisdergegeben wied?

Wie kéinnren diese Abschnitte auf einen Leser wirken?

(Fragen nach deutlich gertnfemden Ergihiafchnitten Ansgparsnges und seitdeckenden Er-
{;;-'&g'};b,«{lmﬁrn sowic den Fawdsiomen dieser Abschnitte mit besonderer Erzihlgeschwin-
dliggkeit)
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Material D
Textanalyse fiir die Kurzgeschichte

FAHRFLAN TEXTANALYSE/ KURZGESCHICHTE

1. Lies die Kurzgeschichre in Ruhe durch. Schreibe anschlicBend auf, was dir nach der Tek-
vire gpanfan in den Sinn gebommen 15,

2 Stelle dann kurz zusammen, was du Gber die dnfieren Umstande (Ort, Zieit), Gber die [ Goren
und tiber den Handlumgseerlonf erfihest,

Uberlege nun: Was ist deiner Meinung nach die sproad Tdee (oder das zentrale Problem)?

taa

Formuliere dazu cinen Sarz (oder auch »wel Sitze). Das ist deine (vorliufige) Tnserpreduti-
arslypoiliese,

Ulberpriife dann den Text mach verschiedenen 1 wingetheiten. Die Eannst anf Fofoender achicn:

4. Gibt es Textstellen, dic du wieht so b seriehs?? Kennzeichne sie und markiere sic am

rechten Rand mit 2

:._;1.

Gibt es Textueden, die dir axflalen? Kennzeichne sie und markiere sic am Rand mit X,

Wenn dir Textstellen besonders auffallen, kann das folgende Griinde haben:

2. Sie passen eigentlich nicht zum @ibrigen Text und kammen dir deshalb seftram vor.
b, Duverstehst nicht recht, wie sic mit dem tibrigen Text yrerammenhingen,
¢ Sic werden einmal oder fifter adederod,

d. Es wird mit thaen ein Gegensary zum Ausdruck gebrachr.

6. Gibt es sprachiicbe Merkmate, die dir besonders auffallen? Ubetlege:

a Gibt es bengmaete Warter, dic die auffallen? Achte vor allent suf Subrrairive, Verben
und Adeksre. — Welche Vorstellungen verbindest du mit diesen Wortern?

b.  Gibr cs Besonderheiten beim Sastas? Sind die Sitee eher kurz und einfach ancin-
ander gereiht? Oder sind sie eher lang und sorpfiltg miteinander verkniipfiy —
Welche Finfang hat der Sarzhau?

o Lisst sich eine Stuksmr (eine Ordnung) erkennen? Welche Textteile gehdren s
sammen: Welche stehen im Gegensarz zueinander? Der Blick auf bestimmre Wor-
ter kann dir hier helfen (aber — andererseits — doch — anch — wnd — deshald R

d.  Gibres Formulicrungen, Warter, die als bildhafte Rede anzusehen sind? Wenn ja:
Aus welchem Sachbercich stammen dic Bitdgpende® Und worauf bezichen sie sich?

(Wer sind dic Bildempfinser?)

7o Wie wirkt die Darvellong durch den | Srouabéer? (Ist er petral Oder lsst er erkennen, dass er
mit bestimmien Figuren spmpatbisier? Wirkt er cher wie ein destanzierer Beobackter oder e-
her wic jemand, der fust alr Beteifisrer des Geschehens angesehen werden konnte?

8. Kann man bei einigen Figuren aus der Da rstellung ihres T erbaifens Ritckschliisse auf ihre

Cefrible zichen?
Versische win, deine sinzeiuen Beobachtungen wwe ordnen. Was passt zusammen? Was passt eher niche
zusammen? (Verpiss nicht, noch etnmal iber die Textseellen nachzudenken, die dir anfangs
unklar warenl) Ubetlege abschlieBend, ob du deine votliufige Interpretationshypothese korti-

gieren oder prazisicren willer, Scbradbe deine endgriltipe Interpresutmonstypotiese anf

Aus: Kammer, Marion von der (2009): Wege zum Text. Sechzehn Unterrichtsmethoden fiir die
Entwicklung der Lesekompetenz. Baltmannsweiler: Schneider Verl. Hohengehren, S. 327.
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Material E
Ergebnisse aus einer vergangenen Sitzung
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